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Potrzeba programowania jezyka polskiego dzieci dwujezycznych
w $wietle badan wioskich

Streszczenie

Badania z udzialem dzieci dwujezycznych, prowadzone w réznych osrodkach naukowych na
Swiecie, wykazuja stabsze kompetencje jezykowe u  wiekszoSci tych dzieci
w jezyku mniejszosSci (jezyku etnicznym ich rodzicéw/rodzica). Niski poziom polskiego
systemu jezykowego wykazaly badania dzieci we Wloszech, dla ktérych jezyk polski jest
jezykiem odziedziczonym. W zwigzku z tym, Ze jezyk mniejszoSci etnicznej w warunkach
migracji jest zagrozony, co moze negatywnie wplyngé na rozwdj dziecka, autorki artykuty
widzg duza potrzebg programowanej stymulacji jezykowej, ktérej powinni podjaé si¢ rodzice
dzieci dwujezycznych. Choé warunki naturalne sg najlepsze dla dwujezycznego rozwoju

mowy, w sytuacji migracji nie wystarczajg.

Stowa klucze: dzieci dwujezyczne, programowanie jezyka, stymulacja jezykowa, jezyk

mniejszosci, jezyk polski jako odziedziczony

Summary

Research involving bilingual children, conducted around the world, show less language
competence of these children in minority language (their parents' ethnic language). The low
level of the Polish language system has demonstrated studies involving children in Italy, for

which the Polish language is the heritage language. Because the language of ethnic minorities
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in the context of migration is at risk, which may adversely affect the development of the child,
authors of the article see a great need for programmable language stimulation that bilingual
children's parents should take. Although natural conditions are best for bilingual speech

development bu not sufficient in the current context of increased mobility and migration.

Keywords: bilingual children, language programming, linguistic stimulation, polish as

a heritage language, minority language

Wstep

Dwujezyczno$¢ jest zjawiskiem niezwykle pozadanym i z catg pewnoScig nie jest
zaburzeniem. Jednak niekiedy, powstala na skutek migracji sytuacja dwujezycznoSci, w ktorej
znajduje si¢ dziecko, moze spowodowac, ze nie bgdzie ono miato stworzonych odpowiednich
warunkéw socjokulturowych do wyksztatcenia dwoch systeméw jezykowych lub jednego z
nich. W warunkach migracji zagrozony jest jezyk mniejszoSci etnicznej. Jest to niebezpieczna
sytuacja dla rozwoju dziecka, poniewaz jezyk ma kluczowe znaczenie m.in. w procesie
wychowawczym. Zaangazowanie rodzica w przyswojenie jezyka mniejszoSci etnicznej przez
dziecko ma ogromne znaczenie i bezpoSrednio wptywa na to, czy stanie si¢ ono osobg
dwujezyczng i dwukulturowg. A zatem czynniki socjolingwistyczne determinowac beda

poziom biegloSci jezykowej dziecka osiggnigty w kazdym z dwéch nabywanych systeméw.

Wplyw doswiadczen jezykowych na rozwdj jezyka mniejszoSci etnicznej

Uwzgledniajac tzw. ,kamienie milowe”, rozwéj mowy dziecka dwujezycznego
przebiega tak samo, jak rozwdj mowy dziecka jednojezycznego. Oznacza to, ze poszczegdlne
etapy rozwoju mowy (m.in. gaworzenie, rozumienie i produkcja pierwszych stéw czy zdaf)
dziecko dwujezyczne osigga w tym samym czasie, co dziecko jednojezyczne. Natomiast to,
czy rozwdj dwoéch systeméw jezykowych bedzie poréwnywalny w sensie jakoSciowym i

iloSciowym zalezy od intensywnoSci kontaktu z jednym i drugim jezykiem. Rola rodzica-
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migranta jest tu ogromna. Jego poziom zaangazowania w uzycie jezyka mniejszoSci w
codziennej komunikacji z dzieckiem ma wptyw na to, czy stanie si¢ ono osobg w pelni
dwujezyczng (w mowie oraz piSmie) i dwukulturowg. IntensywnoS$¢ kontaktu z jezykiem jest
w duzym stopniu uzalezniona od stosunku wzgledem niego. Jesli dla rodzicow-migrantéw ich
jezyk etniczny jest jedng z podstawowych wartoSci i zajmuje réwnoprawne miejsce z
jezykiem kraju przyjmujacego, beda oni dbali o przekaz kulturowy. Stosunek rodzicéw i ich
dzieci do obu jezykéw moze by¢ determinowany przez status kazdego z jezykéw (jezyk
mniejszoSci/wigkszoSci etnicznej), ktéry réwniez moze oddziatywaé na interakcje rodzinne
oraz kultur¢ domowg (MacLeod, Fabiano-Smith, Boegner-Page, Fontolliet, 2013).

Jednym z powoddéw niepetnej kompetencji jezykowej w uzywaniu jezyka mniejszoSci
jest niewystarczajacy kontakt z tym jezykiem oraz brak stosowania strategii mL@H (minority
language at home). Zwykle jezyk etniczny rodzica/rodzicéw ustgpuje miejsca jezykowi kraju
osiedlenia. Cho¢ rodzice czesto deklaruja, ze komunikujg si¢ w domu swoim jezykiem
etnicznym, w rzeczywistoSci okazuje si¢, ze czas, w ktérym dziecko ma mozliwos¢é
uczestniczy¢ w interakcji w tym jezyku jest stosunkowo niewielki. Badanie prowadzone z
udziatem dzieci dwujezycznych z rodzin francusko-niemieckich wykazato, ze mimo
dwujezycznoSci symultanicznej, dzieci miaty ograniczony kontakt (od 17 do 29% czasu w
ciggu tygodnia) z systemem niemieckim, ktory byt jezykiem mniejszoSci. Rodzice tych dzieci
pracowali poza domem, w zwigzku z czym otrzymywaly one calodniowg opieke w jezyku
francuskim. U dzieci tych stwierdzono réwniez niski poziom stownictwa, ktére nie rozwijato
si¢ rownolegle w obu jezykach, leksyka jezyka niemieckiego byta stabiej rozwinigta niz
jezyka francuskiego (MacLeod, Fabiano-Smith, Boegner-Page, Fontolliet, 2013).

Istnieje silny wptyw jezyka uzywanego w domu (ilo§¢ doSwiadczen jgzykowych) na
rozwdj kompetencji jezykowych dzieci bilingwalnych, zaréwno leksykalnych, jak i
gramatycznych. Elma Blom (2010), prowadzac badania z udzialem dzieci w wieku 2-3 lat z
rodzin niderlandzko-tureckich, dowiodfa, ze mniej doSwiadczen jezykowych prowadzi do
wolniejszego rozwoju gramatyki. Uzywanie w domu tylko jezyka wigkszoSci ostabia u dzieci
kompetencje w jezyku mniejszosci (por. Hoff, Rumiche, Burridge, Ribot, Welsh 2014). Niestety,
zdecydowana wigkszo§¢ badan naukowych opisujacych kompetencje jezykowe dzieci
dwujezycznych koncentruje si¢ na rozwoju jezyka wigekszoSci etnicznej. Zdecydowanie mniej

jest badan, ktére mierza poziom kompetencji dzieci dwujezycznych w jezyku mniejszoSci
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(jezyku etnicznym rodzica/rodzicéw), cho¢ pokazujg one liczne problemy z nabywaniem tego
jezyka. Przyktadowo Suzanne Schlyter i Gisela Hakansson (1994) w badaniu 2-3 letnich
dzieci z rodzin szwedzko-francuskich wykazaty, ze ich wypowiedzi sg krétsze oraz w szyku
zdan w jezyku mniejszoSci wystepuja nietypowe bledy. Braki leksykalne i gramatyczne u
dzieci czgsto chetnie tlumaczone sg przez rodzicow (niekiedy réwniez specjalistow)
dwujezycznoScig. Bilingwizm oznacza opanowanie i umiejetno$¢ postugiwania si¢ dwoma
jezykami w codziennej komunikacji przez dana jednostk¢ w takim stopniu, jak wiekowo i
spotecznie jej odpowiadajacy ich rodzimi uzytkownicy (Lipinska 2015). By jednostka mogta
osiggna¢ takie kompetencje, muszg zostaC spetnione pewne warunki, m.in. dziecko musi
przyjS$¢ na Swiat z niezburzonymi zmystami, przede wszystkich stuchu i wzroku, rozwéj jego
uktadu nerwowego musi przebiega¢ prawidtowo, ponadto powinno ono otrzymaé bogatg
stymulacje wielozmystowa, w tym jezykowg w jednym i drugim systemie. Wéwczas sytuacja
bilingwizmu nie wptynie negatywnie na rozwdj dziecka i bedzie ono miato szans¢ na
osiggnigcie dwujezycznoSci i dwukulturowosci. Przeglad badafi prowadzonych na terenie
Europy, ktérego dokonata Annick De Houwer (2017) wskazuje jednoznacznie na to, Ze
uzycie jezyka mniejszoSci w domu pozytywnie wplywa na samopoczucie zarowno rodzicéw,
jak iich dzieci, przyczyniajgc si¢ w ten sposéb do harmonijnego dwujezycznego rozwoju.
Zwykle jednak dzieci migrantdw nabywaja przede wszystkim jezyk wiekszoSci
etnicznej. Istnieje duze ryzyko, ze nie beda one uzywac jezyka mniejszoSci, szczegdlnie
wtedy, gdy rodzice komunikujg si¢ w jezyku wigkszoSci, mimo iz nie jest to ich jezyk
etniczny (por. De Houwer 2007). Rodzice-migranci czasami rezygnuja z intensywnego
kontaktu dziecka z ich jezykiem etnicznym, thumaczgc to w rézny sposéb, np. tym, ze dziecko
nie rozumie, co si¢ do niego moéwi i szybko si¢ denerwuje. Rodzice ci czgsto nie majg
Swiadomosci, jakg rolg odgrywa ich jezyk etniczny w rozwoju ich dwujezycznego dziecka, co
w konsekwencji prowadzi do niewystarczajacej stymulacji jezykowej. Wielu z nich brakuje
wiedzy, iz konieczne jest utrzymanie réwnowagi, pod wzgledem iloSciowym i jakoSciowym,
w uzyciu obu jezykéw, by sytuacja dwujezycznoSci nie wywarta szkodliwego wptywu na
rozw0j poznawczy dziecka. Potwierdzeniem tych stéw sg badania przeprowadzone we

Witoszech z udziatem dzieci polskiego pochodzenia.
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Wyniki badan

1) Opis grupy

Pigcioro badanych w pdinocnych Wtoszech dzieci pochodzito w wigkszosci z rodzin
mieszanych, w ktorych matka byla Polka, a ojciec Wtochem. Tylko jedna dziewczynka
(Ilaria) pochodzita z rodziny polskiej, ale urodzita si¢ we Wioszech. Dzieci mialy od 6 do 8
lat, uczeszczaty do wtoskich placéwek edukacyjnych 1 co dwa tygodnie braty udziat w
sobotnich zajeciach w szkole polskiej. Wszystkie rodziny deklaruja che¢¢ przekazania dziecku
jezyka polskiego 1 wiedzy o kulturze polskiej, jednak w codziennych dziataniach brak jest
systemowych odziatywan umozliwiajagcych budowanie systemu. Matki wybiorczo méwig do
dzieci po polsku, bardzo czgsto jezyki sa mieszane, niekiedy w jednym zdaniu. Dochodzi tu
do zjawiska code-mixing, czyli mieszania kodow jezykowych. Zjawisko to jest normatywne w
poczatkach rozwoju systemu syntaktycznego, migdzy drugim a trzecim rokiem zycia. U
dzieci po széstym roku zycia zjawisko to jest raczej oznakg niepetnych kompetencji jezykowych,
brakéw leksykalnych oraz niedostatkéw w obrebie systeméw syntaktycznych. Wiekszo$¢
komunikacji werbalnej odbywa si¢ w jezyku wloskim, co spowodowane jest kilkoma
czynnikami: stalym wzrostem kompetencji jezykowej w jezyku wloskim matki, stalym
wzrostem kompetencji jezykowych w jezyku wloskim dziecka, wspdlnym zamieszkiwaniem
z wloskg rodzing, uzywaniem je¢zyka wloskiego w rozmowach rodzicow. W zadnym
przypadku badanych rodzin matki nie wykazywaly dostatecznej $wiadomosci znaczenia
konsekwentnego stosowania strategii OPOL (one person one language). Najczgstszg forma
(zwykle nadmiernie gloryfikowang przez matki) byto wieczorne czytanie polskich bajek.
Wigkszos¢ badanych dzieci nie miata jednak wystarczajacych kompetencji, aby zrozumiec
odczytywane teksty. Korzysci dla rozwoju jezyka polskiego byty wigc w ich przypadkach

niewielkie.
2) Cel i zasady badania

Celem badania byla ocena poziomu polskiego systemu jezykowego dzieci polsko-
wloskich mieszkajacych na stale we Wtoszech. Badanie mialo charakter przesiewowy 1 nie
obejmowato szczegotowo wszystkich podsystemoéw jezyka, miato takze pokazaé zdolnos¢

uzycia jezyka w komunikacji dotyczacej codziennych sytuacji. Pozwolito jednak
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zaobserwowac trudnos$ci w nabywaniu jezyka polskiego 1 oceni¢ gotowos¢ badanych do

komunikowania si¢ po polsku.

Podczas badania uczniom pokazywane byty ilustracje lub historyjki obrazkowe, o

ktorych zadawane byly pytania.

3) Przyklady wypowiedzi dzieci

Pytanie Odpowiedz Ilaria Julia Marco
oczekiwana
(?
Co? jabtko jabtko jabtko jabtko
Co?
butka chleb chleb
Co?
Co? banan banan banan chleb
satata kapusta satata banana
karbuza
Czego nie ma? jabtka jabtka jabtuszka bo ty zjadtas
Czego nie ma? butki chleba chleba bo ty zjadtas
Czego nie ma? banana banana banan bo ty zjadtas

&
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Czego nie ma? sataty kapusty sataty bo ty zjadtas

jakie jabtko? zielone zielone zielony

jakie jabtko? czerwone czerwone czerwony

jaka satata? zielona zielona

co? ptatki ptatki nie wie patatine

co? banany banany banany banana

czego nie ma? ptatkéw ptatkéw ptatkow bo ty zjadta$

czego nie ma? bananéw banandéw bananow bo ty zjadtas

"rower" (2 obrazki jezdzi na rowerku idzie na takim mahjmjedaienaa rower

co robi? jedzie spadta z rowera spadta zrobita sykole (krzywde);

co zrobita? przewrdcita sie spadfa
"kgpiel" (3 obrazki odkreca wode wleje wody do wannynie wie
co robi? odkreca robi piane wktada ptyn w $rodkwgolivody
co robi? nalewa kapie sie kapie sie $zampo
co robi? kapie sig se myje
"banan" je banan zje banana
co robi? je je banana bierze banan, bedzje gmjbshana
co zrobit? bedzie jadt jadt potozyt skére na talerzadt

zjadt zjadt banana
jaki jest samolot? | czerwony 26ty 26ty 761ty
jaki jest samolot? | zotty czerwony czerwony czerwony
"lody" da pienigzki pana, zeba pinigske
co robi? kupuje daje pienigzka panowi kupic lody zje lody
co robi? je je loda je loda )
J:aka J:est b|l:|Zka? brudna brudnla. br,ud.na . felice/triste
jaka jest dziewczynkadesota/smutna szcze$liwa/smutna t'Jsmlechnleta/smm nﬁagola/czekolad

truskawkowa/czekol | zimne, dobre,

jakie sg lody? zimne/czekoladowel adowa stodkie,truskawko

truskawkowe/dobrg wy,czekoladowy
"pizama" sie ubiera se ubierzy
co robi? ubiera sig ubiera sig bierze swéj maty nieddietgd?
co robi? lezy bierze miska $pi spi
co robi? Spi Spi z niedzwiedziem niewiedzia
co ma?/co bierze? misia miska niedzwiadka z niewiedziaé
2 kim $pi? z misiem miskiem w tézku do té1ka
gdzie $pi? w .i(')Zku w tozku pidziame pidziame
co ubiera?/zaktadd?P12ame pizama
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Pytanie Odpowiedz oczekiwana Carlotta Elena
COZ jabtko jabtko jabtuszko
82;7 butka chleb chleb
Co? banan banan banana
safata safata safata
Czego nie ma? jabtka jabtko jabtuszko
Czego nie ma? bufki chleba butka
Czego n?e ma? banana banan banan
Czego nie ma? safaty safata safata
jakie jabtko? zielone czerwone zielone
jakie jabtko? czerwone zielone czerwone
jaka satata? zielona zielona zielone
co? ptatki chrupki ptatki
co? banany banany banany
czego nie ma? ptatkéw chrupki ptatki
czego nie ma? bananéw banany banan
"rower" (2
obrazki) jedzie idzie na jezdzita na rowerka
co robi? przewrdcifa sie rower spadta
co zrobita? spadta
"kapiel" (3 otwiera wode
obrazki) odkreca wrzuci wyrzucita wode
co robi? nalewa szampon wtozy bgbelki
co robi? kapie sie jest w wodzie sie bawi, sie myje
co robi?
"banan" je banan,
co robi? je skore je banany
co zrobit? bedzie jadt zdejmie on bierze banany, bedzie
zjadt wezmie ja zjadt, zjadta
skore
wyrzucit
skore
jaki jest czerwony 26ty czerwone
samolot? 26Mty czerwony z6tty jak banana
jaki jest
samolot?
"lody"
co robi? kupuje daje pienigzek ona Scista lody
co robi? je je loda je lody
jaka jest brudna brazowe, brudne cata brudna
bluzka? wesota/smutna u$miechnigta/smu | szczedliwa/smutna
jaka jest tna
dziewczynka? zimne/czekoladowe/ czekoladowe/trus rézowe/brazowe
truskawkowe/dobre kawkowe
jakie sg lody?
L]
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"pizama"

co robi? ubiera sie ubiera sie ubierat

co robi? lezy chce misia pdzniej jest na swadj tézko
co robi? Spi spi spi

co ma?/co misia misia chce misia
bierze? Z misiem Z misia z misiem
z kim $pi? w 16zku w tézku na tézku
gdzie $pi? pizamg pizame pizamke
co

ubiera?/zaktada

?

Ilaria, lat 7,5 - lateralizacja: PO, PU

llaria buduje krotkie zdania, potrafi uzy¢ form czasu przesztego 1 przyszitego
podstawowych czasownikow. W zdaniach tworzy formy fleksyjne, btedy w prostych
wypowiedziach zdarzaja si¢ sporadycznie (np. daje pienigzka panowi; co ubiera? - pizama).
System jezykowy dziewczynki wymaga wzbogacenia stownictwa oraz usprawnienia fleksji.

[laria posiada wad¢ wymowy — seplenienie migdzyzebowe.

Julia, 8 lat: lateralizacja — PO, PU

Julia rozumie pytania w jezyku polskim, odpowiada zdaniami. Dziewczynka tworzy
formy fleksyjne, jednak w dluzszych zdaniach pojawiajg si¢ btedy fleksyjne (np. da pienigzki
pana, zeby kupi¢ lody). W wypowiedziach pojawiajg si¢ takze bledne uzycia form czasowych

(np. wleje wody do wanny zamiast: wlewa wode do wanny).

Julia buduje polski system jezykowy, ale wyrazne braki wida¢ w stowniku oraz umiejetnosci

stosowania prawidtowych form fleksyjnych w zdaniach.

Marco, 6 lat; lateralizacja: PU, LO

Marco ma duze problemy z rozdzieleniem systeméw jezykowych — polskiego 1
wloskiego. Kiedy buduje wypowiedzi po polsku, uwidaczniajg si¢ zaré6wno braki stownikowe

(chlopiec tworzy wyrazy nieistniejgce, np. karbuza, laczy wyrazy z obu jezykow, np. zrobita
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sywole lub odpowiada po wlosku: jak jest dziewczynka? - felici). Na pytania czesto
odpowiada ,,nie wiem”, co jednoznacznie pokazuje na trudnosci w zbudowaniu wypowiedzi

po polsku.

Carlotta, 7 lat, lateralizacja — PO, PU

Carlotta buduje proste zdania, rozumie pytania stawiane do obrazkow lub codziennych
sytuacji. Dziewczynka w wypowiedziach tworzy formy fleksyjne, ale pojawiaja si¢ btedy (np.
z misia), trudno$ci ujawniajg si¢ takze na poziomie stownictwa. Dziewczynka ma roéwniez

ktopoty z prawidlowym uzywaniem form czasu przesziego 1 przysztego.

Elena, 8 lat - lateralizacja PR LO LU

Elena buduje krétkie zdania, potrafi uzy¢ form czasu przesztego i przysztego podstawowych
czasownikéw. Czyta proste zdania. Ma klopoty (wynikajagce m.in. z lewooczno$ci) z

czytaniem wyrazow z dwuznakami i zmigkczeniami oraz trudnosci z:

- z przypomnieniem sobie nazw rzeczownikow i1 czasownikow, ktore czesto pojawiajg si¢ w
codziennym jezyku (np. pomarancza - podata nazwe w jezyku wioskim , ptyn/mydto/mydto w

ptynie - podata nazwe bgbelki, nalewa - uzyta czasownika wyrzucita (wodg),
- z uzyciem form dopeiniacza, mianownika i narzednika, podaje tylko form¢ w mianowniku,
- z uzyciem prawidtowej koncowki przymiotnika,

- z uzyciem zaimkow osobowych i dzierzawczych.

Programowanie jezyka w warunkach dwujezycznosci

Badania przeprowadzone we Wtloszech potwierdzaja niskg sprawnos$¢ systemowa
dzieci dwujezycznych w jezyku mniejszosci, co moze by¢ przyczyng wielu trudnych sytuacji
w zyciu matego cztowieka. Dzieci migrantow potrzebuja dwoch (lub wigcej) kodow

jezykowych, by sprawnie komunikowaé swoje potrzeby, przezycia oraz emocje réznym
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osobom. Wysokie kompetencje jezykowe zapewnig im lepsze rozumienie sytuacji zyciowej,
w jakiej si¢ znaleZli, tj. funkcjonowanie na styku dwéch (lub wigkszej liczby) réznych kultur.
Jezyki r6znig si¢ migdzy sobg zasobem leksykalnym, regutami gramatycznymi oraz etykietg
jezykowa. Budowanie w umys§le dziecka dwéch (lub wigcej) jezykéw pozwala tworzy¢é w nim
postrzeganie rzeczywisto$ci w rézny sposoéb.

W zwigzku z tym, Ze uwarunkowania spofeczne sa waznym czynnikiem wptywajacym
na Srodowisko jezykowe dzieci, rodzice powinni postugiwacé si¢ w komunikacji z nim swoim
jezykiem etnicznym oraz zadba¢ o ilo§¢ i1 jako$¢ doSwiadczen jezykowych (stymulacja
jezykowa powinna opiera¢ si¢ na dialogu oraz na czytaniu (na poczatku, przy niskiej
kompetencji jezykowej dziecka — gléwnie na opowiadaniu) bajek, ksigzek w jezyku
mniejszoSci). W sytuacji bilingwizmu dla dwujezycznego rozwoju mowy nie wystarczajg
warunki naturalne. Sg one najlepsze, jednak jest ich za mato (chociazby ze wzgledu na prace
rodzicow 1 ograniczony czas interakcji z dzieckiem). Dlatego nalezy potozy¢ duzy nacisk na
dziatanie programowane i celowe. Oznacza to, ze rodzice musza dziala¢ w sposob §wiadomy,
czyli programowac jezyk. Nauczanie jezyka mniejszosci etnicznej powinno odbywaé sig
poprzez powtarzanie stow, zwrotdw 1 nauke czytania ze zrozumieniem. Nawet jesli dziecko
uczeszcza do polskiej szkoly za granicg, programowane i1 celowe dziatania nauczycieli beda
niewystarczajace. Nalezy tu jednak rowniez podkresli¢, ze nie kazde dziecko polskiego
pochodzenia do takiej szkoty uczeszcza. Zajecia w polskiej szkole za granicag odbywaja si¢
zwykle tylko raz w tygodniu, zazwyczaj w soboty. W tej sytuacji rodzice nie powinni
powierzac¢ ksztalcenia jezykowego wytacznie pedagogom.

U dzieci dwujezycznych rodzice powinni ksztattowa¢ komunikacje jezykowa
w oparciu o paradygmat stownikowy, gramatyczny i sktadniowy. Jezyk nalezy programowac
za pomocg mowy oraz pisma, ktére ulatwi zapamigtywanie stéw i zwrotéw w kazdym

z nabywanych jezykow.

Whioski
Problemy z nabywaniem systemu jezyka polskiego u dzieci dwujezycznych
mieszkajacych za granica najczes$ciej wynikaja z niedostatecznej ilo§ciowo 1 jakosciowo

stymulacji w srodowisku rodzinnym. Rodzice bardzo rzadko konsekwentnie stosujg strategie
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OPOL (one person, one language), zbyt czesto dochodzi do naprzemiennego stosowania
jezykéw, nawet w jednym zdaniu. Im wyzsza kompetencja rodzica w jezyku kraju
przyjmujacego, tym czestsze wprowadzanie go do rozméw z dzieckiem. Najczestszg forma
stalej stymulacji jezykiem polskim jest wieczorne czytanie polskich bajek, ktére jednak nie
moze przynie$¢ oczekiwanych efektow, poniewaz nie stanowi podstawy abstrahowania regut
jezykowych. Czesto dzieci — nie majace jezyka polskiego w umysle — nie rozumiejg
czytanych im tekstow 1 nie angazuja si¢ w ich stuchanie. Stopniowo sg one zamieniane na
teksty w jezyku dominujgcym.

Pomimo deklarowanej checi uczenia dzieci jezyka polskiego, mieszkajacy za granica
rodzice maja niskg §wiadomos$¢ potrzeby regularnej 1 programowanej stymulacji jezykowej,
realizowanej migdzy innymi poprzez konsekwentng komunikacje w jezyku polski, ustalenie
regul jasnych dla dziecka, wprowadzenie dodatkowych technik, przede wszystkim Wczesnej
Nauki Czytania. Obserwowane postepy jezykowe dzieci zwigksza motywacje rodzicow,
bowiem niski poziom jezyka polskiego badanych powoduje czesto brak mozliwosci
porozumienia si¢ w obejmujacych coraz wigcej tematéw sytuacjach codziennych. W ten
sposob jezyk polski zostaje systematycznie eliminowany z uzycia i wykorzystywany jedynie

podczas rzadkich kontaktow lub krotkich rozmow z polska rodzing.
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